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Priroda na nasi Zemi je v ohroZeni. Planetu opoustéji rostliny i zvirata a o podnebi jiz
mluvi vSichni.

V ohroZeni je vSak jeSté néco: détstvi.

Vsude po svété se zvysuje tlak na déti: stale drive do Skoly, statem stanovené osnovy pro
déti pod deset let, vyuka Cteni ve tfech letech, zintelektualizované vyuCovani, tvrda
konkurence mezi détmi, zkousky, malo pohybu, uz viibec Zddné uméni, Zadné hrani.
Doma rozpadajici se rodiny, rodice vycerpani stresem, nezamestnanost, chudoba, déti
ponechané pred obrazovkou, domaci peklo u pocitacovych her. I déti bohact jsou
chudobné.

Ucinme to nejpotrebn€jsi pro udrZeni détstvi! Doprejme svym détem, aby jejich détstvi
trvalo alesporni deset let. Jen tak budou mit jako dospéli dostate¢né silnou fantazii, aby
pretvorili Zivot na svété jinak a 1épe neZ my. Jde totiZ o celou Zemi, o silu zemského
mladi.

., Skolu* je tfeba vymyslet znovu. A to takovou, v niZ déti mohou Zit, hrat si a pracovat tak,
aby se jejich schopnost imaginace proménila v tvirci fantazii. Takovou, v niZ budou moci

Zit beze strachu a bez tlaki, v niZ by je uceni téSilo a bylo pro né zdravé.

OhroZeni détstvi Skolou

Civilizace, jeZ, vychazejic z Evropy, v poslednich stoletich objala celé lidstvo, je proti
détstvi zaujata. Méstsky Zivot to ukazuje s naprostou primosti: Jakykoli pohyb ditéte bez
dozoru je Zivotu nebezpe€ny. Hrat si je zakazano. VSechno je nastaveno podle méfitka,

jimZ je neomezena seberealizace dospélych v materialni oblasti jejich pozemského



Zivota. Détstvi a stafi nejsou neZ jeho obtiZnymi okrajovymi pfechodnymi stadii. Détstvi je
proto tfeba vyuZit — a jakmile se u ditéte objevi prvni znamky obrazivosti, zasahne statni
masinerie a uloZi ditéti povinnou Skolni dochazku! Na celém svété se projevuje tendence
posouvat povinnou Skolni dochazku do stale ¢asnéjSich stadii. Vzdélavaci procesy se ridi
pomérem néakladi a vynost, a to po strance organizacni i obsahové. V mnoha zemich
svéta jsou ucitelé naprosto bidné placeni; neStastnym détem se tak po bok fadi neStastni
ucitelé. Vede to ke vzajemné neticté a nevraZivosti mezi uciteli a Zaky.

V praxi se stale na dité pohliZi jako na objekt, predmét socializacnich snah, viibec ne jako
na subjekt podstupujici sebevzdélavaci proces. Nehledi se na né jako na nositele prava

na svobodné vzdélani, ale jako na zatiZené povinnosti Skolni dochazky. Ve skutecnosti
jsou povinnostmi zatiZeni rodice — dité se naopak svym zrodem ujima svych prav.
Konvence OSN o pravech ditéte z roku 1989 podepsana takrka vSemi staty svéta je
vyrazem tohoto zménéného védomi, ale k uskutecnéni ideélt v ni vyjadrenych se
miiZeme postupné pribliZovat, pouze kdyZ uzname, co fekl Janusz Korczak:

,Dité se nestava clovékem, dité je clovek!“

Soucasna debata o zneuZivani déti vyjevila, jak skrze jednotlivé ohyzdné jevy prosvita na
povrch jina, hlubsi povaha urcité vrstvy naSeho Zivota, v niZ se misi nevycizelovany
pudovy Zivot a sobectvi se zakladnim hnacim motivem nasi moderni civilizace, jeZ se
chce vSeho zmociiovat. Tato hlubinna vrstva se pak navenek projevuje napriklad
celosvétoveé rozsifenou vnucovaci (a donucovaci) pedagogikou, stylem Skolnich staveb,
strnulosti studijnich pland, jednim slovem: v ,,normalnim fadu Skoly*.

Rozpoznat v ditéti subjekt, ktery se nakonec vychovava a vzdélava sam, je jisté tézké, ale
nakonec na to lidstvo priSlo. Ted je potfeba ucinit dalsi krok k proméné, jeZ vychazi

z nasledujiciho vyroku Rudolfa Steinera:

,Kazdé vzdélavani je sebevzdélavanim; a my sami jako ucitelé i vychovatelé jsme pouze

prostfedim pro samostatné se vyvijejici dité.“



OvsSem prizptisobit prostfedi pozadavkim pro plodny rozvoj ditéte by pro dospélé
znamenalo hlubokou proménu jejich vlastnich mySlenkovych a Zivotnich navykt. Cela
spolecnost by se musela od zakladu prestavét.

Zacatek je snadny: Ucitelé a déti musi pracovat a ucit se spolecné. Dnesni déti uz
neakceptuji kantora s rakoskou a také uz nepfijimaji svou neustalou izolaci od obecného
proudu Zivota, kterou jim zptsobuji jejich tfidy a vyucovaci plany. V lepSim — anebo snad
horSim — pripadé se jim podvoli. Ale od dvanacti let se zacinaji branit. Problémy, které
pak vznikaji, oznacuji vychovatelé jako ,kazeriské“. Ve skutecnosti vSak jde o to, Ze dité
je samo svou povahou c¢inné, aktivni. Dnesni Skola vSak produktivni ¢innosti déti brani.
Détska viile asti do ¢innosti. Odtud mohou ucitelé a vychovatelé ziskat program vlastni
sebevychovy. Waldorfska pedagogika zaloZena Rudolfem Steinerem stavi uspésné na
tom, Ze ucitel se pfedevSim sam uci a neni na prvnim misté odborné vzdélanym
pedagogem. A dnes bychom mohli k tomu dodat: ucitel musi také pracovat. Nahlédnuto
v jinych souvislostech: Proc¢ jsou dnes produktivni, pracujici lidé typu zemédélcii

a femeslnikd vylouceni ze vzdélavaciho procesu? Typicky ucitel je dnes nékdo, kdo je na
verejné naklady vyclenén z procesu produktivni prace a osvobozen od ni, aby se mohl
zcela vénovat vyucovani déti. A také déti jsou zprosStény vsi prace, aby se mohly ucit.
Tento stav by nyni mél v bohatych zemich svéta trvat aZ do n€jakého pétadvacatého,
pfipadné a7 tficatého roku Zivota. Ze to ndrodni hospodéFstvi neunese, je &im dal
zfejméjsi. Zatim jen malokomu je vSak jasné, Ze takovy Zivotni postoj privodi i zkazu
zeme.

Dnesni skola je vysledkem kulturniho procesu Evropy poslednich dvou set padesati let,
jenZ vyustil v roztriSténi béhu Zivota. Nejbolestnéji se tato roztfiSténost projevuje v tom,
Ze se vzajemné odcizily prace a uceni, prace a hra, femeslo a vzdélani, détstvi

a priimyslova spole¢nost, mésto a vesnice a tak podobné. Skola je dnes mistem, kde se

dité odcizuje Zivotu. Jeji zaFizeni jsou uméle vytvorena a jakasi pretrvavajici ,,motivace*



zakl Casto neni zptisobena ni¢im jinym, neZ tlakem ucebnich povinnosti, certifikaty

a zkouSkami. To se protivi détské prirozenosti, nebot’ dit€ je tvorem pFitomnosti; proziva
svou bytost bezprostfedné, smyslovo-duchovné, viibec ne skrze predstavovanou
budoucnost a mozné budouci vyhody, k nimZ dospéje nabytim urcitych schopnosti ¢i

kompetenci.

Promeéna skoly

Jaka by musela Skola byt, aby poskytla ditéti primérené prostredi? Spravny smeér ukazal
ve svém fragmentu Paedagogik jiZ Novalis:

, Vychova déti je jako vzdélavani ucni — ne primo vychovavat, ale pozvolna vtahovat do
ucasti na zamestnani dospélych.“

Dospéli, ktefi vychovavaji, museji tedy byt zaméstnani! A to ne pfimym vzdélavanim déti,
ale jinym zaméstnanim, jeZ jim poskytne Zivotni tvar a opodstatnéni. A k tomu jisté patfi

i psani, Cteni, pocitani a zpév. A jak se uci takovy ,,ucednik“? V prvnim sedmileti
prejimanim, ve druhém samostatnym napodobovanim. Tak vznika obraz smysluplné
zameéstnanych dospélych, jejichZ zaméstnani je hodno napodoby a da se prejmout,
respektive napodobit, protoZe je vyjadiuji zjevné, rozumnou organizaci pohybi svych
rukou a nohou. Genialita ditéte, jeZ Zije v tomto prostfedi, pak spociva v tom, Ze se samo
vzdeélava skrze toto prejimani a napodobovani. Zprvu tomu fikame hra, potom cviceni.
Dobfe ,,odkoukatelna“ zaméstnani nalézame predevsim v oblasti zahradnictvi, riznych
femesel a domacich praci, tedy tam, kde se proménou substanci utvareji zakladni Zivotni
prostiedky. Tyto oblasti vSak rozsah skolniho vzdélani bohuzel viibec nepokryva. Rudolf
Steiner je v elementarni mire vclenil do pedagogiky, a to nyni vytvari specifikum
redukcionisticky pristup ke svétu a sobecka honba za prospéchem nici a podryva samé
zaklady Zivota. Vidime to i na katastrofalnim vlivu, jaky ma industrializované zemédélstvi

na padu a krajinu, na vcely, na kvalitu potravin a tak dale, a naznacCuje nam to i utrpeni



zvirat a odumirani lest.

Dnesni niceni ekosystémt a ohroZeni klimatickymi zménami nas burcuje a vyZaduje
zménu nasSeho jednani. Propojuji se tu dvé myslenky: Dospéli se opét obraceji k zemi,
distancuji se od zvySovani produktivity a masovych chovii, takZe ohled na dalsi tvory, jiz
jsou nam pripraveni slouZit, je vede k urCitému typu jednani. A déti berou s sebou!
Nezaviraji je uz do Skolek, jesli, druZin, ale pracuji spole¢né s nimi — ty malé hravé, ty
vétsi tak, Ze se pozvolna zapojuji do prace dospélych — jak to psal Novalis. Objevuji se
nam zde nové ,,osnovy“, nova struktura hlavnich a vedlejSich obort, pfi nizZ se
celosvétové uznavané posvatné kravy — pravopis a Cistota materského jazyka, narodni
literatura a matematika srovnavaji do jedné fady s novymi hlavnimi obory, jako jsou
femesla a zahradnictvi.

Idealnim mistem k takové vychové by ovSem byl novodoby selsky statek. Musel by se ale
hluboce proménit, aby byl pro vlastni sebevychovu ditéte celistvym prostfedim (Goethe)
a zaroven dokazal uzivit lidi, ktefi na ném Ziji a pracuji.1 Nemam tedy na mysli néjaky
,»Skolni statek®, ale spoleCenstvi pracujicich lidi, ktefi jsou schopni se v ramci biologicky
dynamické zemédélské kultury vénovat i dorostu novych délnik zemé. Tedy ne prima
vychova ditéte, pred niZ Novalis varuje, ale integrace ditéte do ¢inného prostredi, v némz
pak muiZe spoluzazivat onen proud tviirci vile dospélych a byt pozvano ke spolupraci.

A ,tfida“ do tohoto prostredi také patfi, i kdyZ jinak, proménéné. Celistvé prostredi totiz
vytvareji az vnéjSek a vnitfek dohromady. Jak se to ma ve vSech jednotlivostech
realizovat, uz zavisi na cetnych lokalnich podminkach a nemiZeme to tady popisovat.

Je zfejmé, Ze timto vSim poukazujeme jednim a tymZ smérem, kde se skryva hledany
ideal. Bylo by jisté preziranim skute¢nosti, kdybychom tvrdili, Ze biodynamické
hospodareni zachrani pedagogiku. Dal nas mohou posunout dvé myslenky:

1. ,,Statek“ by byl sice idealni prostfedim, neni vSak nutnou podminkou. ,,Skola“ se prece

vyvinula predevsim v méstském prostredi, a musi se tedy utvaret predevSim v ramci této



meéstskeé civilizace. Ale sama méstska civilizace se musi, jak jiZ bylo Feceno, velice
podstatné proménit, coz Ize nakonec jen skrze proménu vychovy déti a miiZe se to
uskutecnit v rozmeéru desetileti nebo dokonce stoleti.

2. Za soucasnych politickych, socialnich a kulturnich pomérti ve vétSiné zemi svéta lze
pomyslet na vyraznou a ucinnou proménu pedagogického paradigmatu, pri nizZ se
postupné Skola proméni ve vychovavajici a vzdélavajici prostredi, zpocatku pouze

v malém méfitku.

Small is Beautiful

Pro Zivot ¢lovéka je nesmirné diileZité, co a jak se nauci ve svych prvnich deseti letech.
Ponechame ve svych tivahach stranou prvni tfi roky Zivota, nebot’ prejeme kaZzdému ditéti
na zemi, aby alespori tento sviij nejranéjsi vék stravilo v péci a pod ochranou své rodiny.
JistéZe je tento sen pro statisice déti nesplnitelny a je to veliky problém, kterym se vSak

v ramci téchto uvah nebudeme zabyvat.2 Nasim tkolem je zde nacrtnout obraz prostredi
pro déti od Ctyf do deseti let, v némzZ by se mohly ucit a prospivat, ¢ili jakysi narys ,,Skoly“,
v niZ se spoji v jedno tfi 1éta Skolkova s prvnimi ¢tyfmi roky zakladni Skoly. Na konci této
vyvojové faze dosahuje dité stadia, v némz je vybaveno zakladnimi schopnostmi
koherence (Cili duSevni provazanosti se svétem) a resilience (sily prijimat a zvladat
odpor). Dité ma v tento okamZik — nazyvany v antroposofické antropologii obrazné
,fubikon“ — vytvorenu svou vlastni biologickou, duSevni a duchovni celistvost, jeZ se mu
stava zdrojem sily pro krize nasledujicich let a Zivotni krize viibec.

Pokud se tedy dité rozviji aspon do tohoto okamzZiku v atmosfére, jeZ mu umozZiuje
,svobodny rozvoj jeho osobnosti“, jak to stanovi Ustava, je vyzbrojeno pro stfet

s budoucimi naroky. Béhem této faze, zahrnujici tfi Skolkova léta a prvni Ctyfi ,,Skolni“
roky, neni nutno proces uceni néjak svazovat statnimi normami; je pripustné, aby byly

déti ve ,,Ctvrté tfidé“ primérené své kapacité pripraveny prizpusobit se statnim normam,



aby se pak mohly hladce bez problémt v¢lenit do néjaké Skoly podle bézné nabidky.

V mnoha zemich je navic moznost domaci vyuky i pro obdobi celé zakladni Skoly. Ale
aspon prvni tfi roky Skolni dochazky by se mély utvaret velmi volné a roky pred ni uz
vibec.

K sedmiletému obdobi, na néZ jsme zde zaméfili pozornost, bychom tedy méli pristupovat
Cisté z hlediska pedagogického a vyvojové psychologického. Hlavné v obdobi prechodu
ze Skolky do Skoly je tak mozno zohlednit nejriiznéjsi individualni odliSnosti jednotlivych
déti a vytvorit strukturu, jeZ zmirni dopad brzkého vstupu do Skoly, ktery je nyni po celém
svété vynucovan. Povinné Skolni dochazce se ucini zadost, ale pri volném vyuZiti
pedagogickych prostredkd.

Dokonce i v zemich, kde socialni, ekonomické nebo kulturni podminky neumoZziuji tvorbu
statniho nebo vicestupfiového Skolského systému, by se daly takovéto Skoly zridit

i s pomérné skrovnymi prostfedky. VZdyt' vSichni vychovatelé a ucitelé nemusi mit
akademické vzdélani. Pfece se po nich poZaduji uplné jiné schopnosti nez ty, jeZ se
ziskavaji v univerzitnich seminarich. A zapomenme na nakladné budovy, velky ucitelsky
sbor, jenZ se svari do tpadu svymi vnitinimi konflikty a jehoZ financovani, organizace

i sprava jsou navysost neprahledné. Heslem je titul proslavené knihy E. F. Schumachera

z roku 1973 Small is Beautiful.

V mnohych statech — predevsim na jiZni polokouli — pokracuje dnesni vzdélavaci
politika v tom, co tam zanesl kolonialismus: To dsti v implantovani euroamerického
zpusobu Zivota a mysleni do mladych dusi narodt sice politicky svobodnych, ale ¢asto

s velmi otfesenou identitou. V téchto narodech posilaji horni vrstvy své déti na
mezinarodni Skoly nebo do internatt svych byvalych pant. Zakladni Skoly oproti tomu
byvaji nedostatecné vybavené a pritom ztvariiuji obsah vyuky do znacné miry podle
meéfitka zapadnich osnov a s nimi v druhém planu importuji i nazory na svét v mnohém

vzdalené dneSnimu védeckému poznani i tradi¢ni moudrosti spolecnosti, jeZ se jeSté



tradici nechavaji vést. Novou identitu je mozno vybudovat jen postupné a s ohledem na
vlastni kulturni a naboZenské koreny, na vlastni jazyk, krajinu a podobné. To je pfi
souCasnych pomérech predstavitelné pouze v prvnich letech Skolni dochazky, protoZe je
nutno se vyhnout prilis rozsahlému stfetu se vzdélavacimi autoritami konkrétnich zemi.
Zajmem tradi ve vysSich rocnicich je totiz stale silnéjsi adaptace zZakti na podminky
existujiciho zfizeni spolecnosti, pro nizZ vyrustaji. To je vlastnim tikolem tfadd. A nakonec

i tato okolnost nabada k tomu, vytvaret prototyp Skoly nejprve v malém.

Basic School

V sedmi letech, o nichZ zde mluvime, jde o to, aby détem bylo umozZnéno byt détmi, aby
si mohly vytvorit pevny a zdravy zaklad pro dalSi obecné vzdélani a zacvicily se do
zakladi pracovnich ¢innosti. Tento tikol plni jiZ devadesat let po celé zemi rozsitena
waldorfska pedagogika, jeZ vychazi z antroposofické antropologie Rudolfa Steinera.
Velkou pozornost vénuje vedle rozvoje détské inteligence a projevi mysli téZ vychoveé
vile. Pod zornym uhlem zde nastinéné pedagogiky zamérené na praktickou Cinnost se
vSak ukazuje, Ze i ona se potrebuje vyvijet. KdyZ hledime na nouzi, do nizZ se déti

v dneSni dobé dostaly, a navic si k tomu poloZime otazku, co budou muset dnesni déti
umeét ve veku triceti let, rysuji se nam ukoly podobné tém, nastinénym v nasi druhé
kapitole. A je velmi obtiZzné ménit obsah vyuky a metody na stfednim a vySSim stupni —
néco v tomto sméru bylo jiZ naznaCeno. Nejsnadnéji proto mtizeme modifikovat prvni Ctyfi
roky Skoly a predskolni vychovu.

JiZ béhem prvnich ¢tyr let se odkryva ve vsi nadhete hloubka waldorfské pedagogiky: Hra
a prace se prolinaji, svét se otvira pomoci obrazti, déti spolupracuji s uciteli na vytvareni
osudového spoleCenstvi, v némz nevladne Zadna soutéZivost, ale které je vedeno

duchem vzajemné pomoci. Ale v Sesté tfidé vSude zacinaji problémy, protoZe ve dvanacti
letech se od zakladu méni vztah ditéte ke svétu a k ostatnim. Proto je snad mozno Basic

School prodlouzit podle mistnich pomért jesté o tento jeden rok, aby zahrnula i patou



tfidu, ale praci v Sesté tfidé jiZ davaji ramec zcela jiné didaktické a metodické linie. Proto
je mozno Basic School v této formé koncipovat pro ¢tyfi, maximalné pét trid, které jsou -
doplnény o tfi predchazejici rocniky Skolky, coZ dohromady dava sedm nebo osm let.
Mame tedy pred o¢ima obraz minimalistické podoby Skoly, jeZ plni veSkeré pedagogické
ukoly vii¢i détem ve véku 4 — 10 let. Nema to byt jen odstépek skutecné ,,Skoly“ nebo jeji
,prvni stupen®, ale zcela samostatné zarizeni, respektive pripravené prostredi, v némz se
mohou ucit déti uvedeného véku. To se da vybudovat s pomérné nizkymi personalnimi

a finan¢nimi naklady; odpovédnost za dalSi vzdélani déti je mozno vloZit pouze na ty, kdo
k tomu jiZ disponuji prostfedky. Aby bylo moZno dale promyslet tento obraz Basic School,
je tfeba vzdat se idedlu waldorfské dvanactiletky u védomi toho, jaké sily a kompetence
viibec mame k dispozici ve vrcholici krizi détstvi. Malé ,,skolicky“ mohou byt seminky
zcela nového vzdélavaciho prostredi, které si do vSech detailti dnes ani neumime
predstavit. Chceme jen vytvorit zachranné ostrivky, na nichzZ se miize zachytit détstvi

a také fantazie lidstva.

Z némciny preloZil Vaclav Ondracek
Vyslo v v casopise Obce kiestanii ,, Okruh a stred*, ¢.2/2013



